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瑞吉欧视域下幼儿涂鸦的审美与想象价值研究
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【摘 要】：本研究以瑞吉欧教育理念为视角，聚焦幼儿涂鸦的审美与想象价值。将涂鸦界定为关系性审美事件与符号叙事过程，

揭示其审美与想象的共生循环机制 ：审美为想象提供素材，想象驱动审美表达创新。涂鸦不仅是艺术萌芽，更是幼儿整合感知、

思维与情感的意义建构实践，可衍生象征思维、情感表达、创造性问题解决等多维发展路径。最后提出环境创设、教师协作者角

色、幼儿视角反思共同体等教育支持策略，为真正践行“幼儿的百种语言”提供了可操作的实践参照。
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1 幼儿涂鸦的价值困境与理论新视角

涂鸦是幼儿绘画意识的萌芽，是源于本能冲动的独特艺术

创作形式，不依赖成人指导，源于孩子对生活的体验与感受。

然而，在学前教育实践中，幼儿涂鸦常面临 “价值窄化” 困

境。成人往往因涂鸦创作的线条随意、形态自由，而将其简单

视为无意义的“乱涂乱画”，甚至因担心卫生、破坏行为或影

响其他发展，直接限制涂鸦活动[10]。这种认知局限实质上阻碍

了幼儿想象与自由表达的重要发展过程。

瑞吉欧·艾米利亚教育理念强调“儿童的一百种语言”挑战

了传统上将涂鸦视为“不成熟表现”的观念，重新审视涂鸦价

值的独特视角。幼儿能够通过多元化的符号系统——包括动

作、声音、泥土、线条等多种媒介——来认知并表达自我与世

界的互动关系，每一种表达形式都是完整且富有力量的“语言”

[7]。涂鸦，正是这百种语言中最直接且充满力量的一种。

然而，理论上的明晰并不意味着实践困境的自然消解。本

研究认为，将瑞吉欧理念仅作为理论背景援引是不够的，必须

将其核心原则包括“关系驱动”、“环境作为第三位教师”、

“幼儿的百种语言”[9]转化为具体可操作的分析工具，方能穿

透涂鸦的表象，抵达其内在的价值核心。

2 重构瑞吉欧视域下的幼儿涂鸦

为深入解析涂鸦的复杂性，本研究构建了一个包含两个互

补维度的分析框架。这一框架旨在表明，涂鸦是幼儿重要的符

号表征，这种表征既是一种社会性的、具身的互动实践，也是

一种个体性的、符号化的意义建构过程[1]。

2.1作为“关系性审美事件”的涂鸦

根据瑞吉欧教育理念所主张的“环境是第三位教师”，并

结合关系美学的思想，我们可以将幼儿涂鸦重新界定为一种产

生于幼儿与材料、空间及他人多元互动之中的“关系性审美事

件”。在此视角下，审美并非艺术活动的专属产物，而是一种

弥漫性的感知品质，渗透于幼儿与周遭世界的一切互动关系之

中[3]。因此，幼儿涂鸦不应被孤立地视为幼儿在纸面上留下的

动作痕迹，而应被理解为一个正在发生的、动态生成的关系性

审美实践。

2.1.1涂鸦与材料的干预性

涂鸦工具与材料并非被动客体，它们以其物理属性“邀请”

或“抵抗”儿童的操作，共同“生成”痕迹。涂鸦所使用的工

具，如画笔的软硬与粗细特性，颜料的粘稠度与透明度，以及

纸张的吸水性或玻璃的光滑感等，它们以其自身的物质属性向

幼儿发出邀请或形成阻力，共同参与并塑造痕迹的生成过程。

例如发现水彩的渗染能创造出朦胧的边界，或体验手指画颜料

带来的触感，这个过程本身就是一种充满探索的审美相遇。

2.1.2涂鸦与空间的具身性

在瑞吉欧的教育场景中，环境作为“第三位教师”。例如，

在光影台的设置将涂鸦从二维平面拓展至具有深度与变幻效

果的光影剧场；而垂直设立的大型画板，则召唤幼儿运用全身

进行运动，使涂鸦过程转化为一种身体性的舞蹈。环境的结构

与氛围直接参与塑造了审美体验的规模、质感与可能性。

2.1.3涂鸦与社会的互动性

涂鸦过程中蕴含社会性互动的审美维度。同伴间的模仿、

对话、共同创作，或是成人的陪伴性观察与回应，都构成了“事

件”的一部分。当同伴在同一幅画布上并置涂鸦，或一人涂绘

另一人讲述时，便创造了共享的审美注意与情感共振时刻当一

名幼儿向同伴解释画面中的故事，或对他人的笔触产生共鸣

时，审美体验便从个体感知扩展到共享的情感与意义空间。

综上所述，涂鸦中的审美体验由身体、情感材料、空间、

光线及人际关系共同构成的“审美场”之中[5]。它是一种具身

的、情境化的、关系性的实践，其意义正在于这种多元互动关

系的动态生成过程本身。
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2.2作为“符号叙事生成过程”的涂鸦

基于瑞吉欧教育理念对“幼儿的一百种语言”的尊重，我

们承认幼儿是主动的“意义制造者”。涂鸦正是幼儿早期进行

符号表征与发挥想想象的实践场域。与传统视涂鸦为“前符号”

阶段的观点不同，本研究认为涂鸦是一个持续的符号生成与想

象展开的互动过程。

2.2.1从痕迹到象征思维

符号表征始于幼儿的动作痕迹，并根植于幼儿天生具有为

事物赋予意义的内在心理倾向。在与环境的持续互动及成人的

支持性回应中，幼儿通过亲身参与、自主表达与共同理解，逐

步发展成为主动建构对世界与自我认知的意义建构者[8]。当幼

儿注视自己留下的痕迹，并将其与内在经验、情感或想象相联

系时，意义的注入便即时发生[2]。原先一个简单的圆形，可能

由此被想象为太阳、母亲的面容或是一个蚂蚁的洞穴。涂鸦在

此完成了从动作索引到象征符号的重要转变，无目的的动作痕

迹被主动征用为承载特定意义的象征符号，这个过程揭示了想

象力在连接感知与符号中的核心作用。

2.2.2从符号到叙事想象

幼儿涂鸦很少停留在单一符号，他们常常一边涂画，一边

为连续的图形赋予情节，例如描述车辆行驶、碰撞与爆炸的动

态事件。此时，涂鸦痕迹成为想象叙事的视觉载体，纸面则转

化为故事演绎的空间。线条的走向、图形的组合与色彩的分布，

均承载着幼儿的想象逻辑与情感投射。在幼儿的发展过程中，

涂鸦活动中的符号表征从无意识动作逐渐走向有意图的图形

表达，实现内心意象的主动外化[4]，不仅体现在图像形式的演

变上，更反映在想象叙事与意义建构的思维过程中。

幼儿在涂鸦过程中，常常将纸面空间转化为故事展开的时

空连续体，使涂鸦成为其叙事的视觉脚本。线条的走向、图形

的并置、色彩的区块，都承担着推动情节、构建场景的叙事功

能。幼儿在涂鸦时常伴随自发性语言与情境行为，展现其基于

联想、隐喻与情感运行的“诗性逻辑”，这种思维逻辑方式是

幼儿想象发展的核心特征。在幼儿涂鸦中，容易将外在事物的

美学特质融入内心，例如星星可以闪耀着微笑、小鸟可以显得

温柔善良，这也是其组织经验与表达情感的重要途径。

综上所述，教师应当系统记录并倾听幼儿在涂鸦过程中的

语言、动作及互动，从幼儿视角深入理解幼儿涂鸦逻辑的内在

结构与动态发展。以此促进符号表达与想象发展在涂鸦中形成

持续互动、相互促进的动态关系，共同推动幼儿认知与情感的

整合性发展。

3 涂鸦中审美与想象的共生循环

幼儿的涂鸦活动并非审美表达与想象活动的简单叠加，它

们共同指向涂鸦活动中一个更为根本的、动态的内在机制——

审美体验与想象活动之间的“共生循环”。该模型描述了二者

如何相互激发、相互滋养，形成一个自我推进的创造性过程。

3.1幼儿的审美感知激发幼儿想象力

这一循环循环始于幼儿在与环境互动中获得的直接的、具

身的审美感知。材料交互产生的意外效果，如颜色混合产生的

新色调、身体运动带来的痕迹变化，例如用力按压产生的厚重

肌理、光影带来的视觉惊喜，这些新颖的感官与形式发现，为

想象提供了最原始的、生动的素材。例如，一滴蓝色颜料在纸

上渗开，其不规则的形态可能被幼儿瞬间联想为“一片湖泊”

或“一朵奇怪的云”。审美体验在此直接转化为想象活动的催

化剂与内容来源。

3.2想象引导审美探索与形式创新

幼儿内在的想象会主动引导其调动感知与行动，去探索、

调整乃至发明能够承载这一意象的视觉表达形式，涂鸦就是最

直接的表达。他们可能通过重复画圈表现旋转，通过叠加深色

表达幽深，或通过改变用笔力度来捕捉某种情绪。在这一过程

中，想象为表达提供了意图与方向，推动幼儿超越已有的动作

习惯，主动探索新的表达方式。在这一阶段，想象为审美表达

提供了明确的方向和目标，推动幼儿超越习惯性的动作图式，

主动去探索、调整甚至“发明”新的视觉形式与符号组合。这

是符号语言得以个人化拓展的关键。

3.3审美与想象循环的延续与深化

新的形式探索一旦产生，新形式就会触发新感知形成循

环。幼儿在想象驱动下创造出的新形式、新组合，一旦呈现在

纸面或环境中，便立即成为新的感知对象。它可能引发幼儿自

己新的观察，例如“这种紫色看起来真神秘”，也可能吸引同

伴的注意和互动，例如“你画的这个像一只怪兽！”，还可能

得到教师的描述性反馈，例如“我看到你用了很多紧密的线

条”。这些新的社会性与物质性互动，又构成了新一轮的“关

系性审美事件”，从而激发更丰富的联想、更复杂的叙事，或

对形式进行进一步修正。如此，涂鸦活动便成为一个自我滋养、

持续演进的意义生成系统。

因此，在瑞吉欧教育理念下，面对幼儿的涂鸦作品，我们

不再执着于单一审美去评判“幼儿画得像不像”，而是深入探

索“幼儿在涂鸦中表达了什么、如何表达以及为何如此表达”，

通过多元互动和符号表征这两个维度，全面审视幼儿涂鸦所蕴

含的多重价值。

4 从干预到滋养的支持策略转型

对涂鸦价值的上述理论重构，要求学前教育实践发生根本

性的范式转变——从致力于“教幼儿画得好”，转向致力于“为
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幼儿的深度意义建构提供最佳条件”。

4.1创设作为“潜隐课程”的响应性环境

涂鸦的最高价值并非孤立地发展“审美感”或“想象力”，

而在于它让幼儿沉浸在一种整合性的、身心参与的意义建构实

践中。教育环境应被精心设计为一个充满“邀请”与“可能”

的场域。教师应当提供在质感、透明度、混合性等方面兼具多

样性与开放性的材料，例如矿物材料、废旧材料、多元颜料等，

创设支持个体探索、协作互动与多感官体验的涂鸦情境，例如

光影探索区、户外自然涂鸦场、大型集体创作平面等。环境的

目的是最大程度地激发“关系性审美事件”的发生概率与丰富

性，使其本身成为一位沉默而强大的“教师”。

4.2转变成为“记录者”与“思维共享者”的角色

教师的核心任务不再是示范与矫正，而是深度的观察、倾

听与教育性记录。通过系统记录儿童在涂鸦过程中的语言、行

为序列、社会互动及作品演变，教师得以解读儿童个体的“诗

性逻辑”与意义建构轨迹。基于记录的对话，应以开放性、描

述性问题为主，例如：“这些快速的线条让人感觉它在飞快地

跑，它要去哪里？”，旨在澄清、延伸和共同建构儿童的思维，

而非进行审美或技术评判。

4.3构建基于“儿童视角”的专业反思共同体

涂鸦创作历程、幼儿叙事片段及互动情境的记录与解读，

不应止于个别教师。应在教师团队及家园之间，围绕“审美如

何激发想象力—想象力如何促进审美创新”的具体案例，摒弃

成人视角的价值判断[6]，通过集体反思不断优化支持策略，从

而构建尊重幼儿内在表达逻辑、滋养共生循环的教育文化氛

围。讨论应聚焦于：我们从儿童的涂鸦行为中看到了怎样的思

考和感受？环境与我们的互动在何处支持或无意中阻碍了其

意义生成的进程？通过这种集体性的反思实践，可以逐步形成

一种真正尊重儿童内在表达逻辑、珍视过程价值的教育文化。

5 结论与展望

幼儿涂鸦并非简单的 “随意涂抹”，而是审美体验与想

象活动动态交互、共同推动意义建构的整合性过程。本研究通

过构建“关系性审美事件”与“符号叙事生成过程”的双维框

架，并揭示其中“审美-想象共生循环”的内在机制，力图论证：

幼儿涂鸦是一种严肃、复杂且充满创造性的整合性意义建构实

践。它是儿童将外部世界内化感知、又将内部世界外化表达的

枢纽，是其情感、认知与社会性协同发展的重要载体。

这一认识呼吁教育者完成从“传授者”“评判者”到“阐

释者”与“支持者”的身份转变。教育的使命在于为幼儿提供

具有响应性与支持性的成长环境，为其而非以成人标准干预或

窄化其发展空间，因此，我们要保护并滋养那自然而珍贵的共

生循环，为每个儿童独特的“一百种语言”提供得以言说、得

以被倾听的肥沃土壤。

未来研究可在以下方向深化：首先，进行跨文化比较研究，

探究社会文化语境如何塑造儿童涂鸦中审美偏好与叙事主题

的差异；其次，关注数字媒介的介入，如何重构涂鸦的“关系

性”本质与符号生成过程；最后，探索如何将系统化的观察记

录与对儿童涂鸦历程的深度解读，更有效地转化为生成性课程

的设计资源与发展性评价的依据，从而真正实现理论洞察向日

常教育实践的系统性渗透。
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